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Ninguém ignora tudo. Ninguém sabe
tudo. Todos nés sabemos alguma
coisa. Todos nds ignoramos alguma
coisa. Por isso aprendemos sempre.

Paulo Freire



RESUMO

Este trabalho tem como proposta abordar a Histéria do Trabalho da
Professora de Educacdo Infantil a partir de alguns trés aspectos: historico, no qual
abordo a Educagdo Feminina no Brasil e seus autores relevantes; o tedrico, onde
procuro ressaltar o aprendizado, a conduta e as qualidades ou “virtudes” desejadas
para 0 exercicio do magistério nas Escolas Normais, e também um pouco da
historia da primeira Escola Normal de Niter6i na formacdo dos professores da
provincia do Rio de Janeiro; e, por fim, a construcdo da identidade da professora
de crianca pequena em sua trajetoria profissional, vista como uma professora
virtuosa, “defensora da moral” e dos “bons costumes” que corresponderia as
expectativas da “boa sociedade”.
Palavras — chave: Educacdo Infantil, Profissionais de Educagdo, Mulheres,

Relacdes de Género.



INTRODUCAO

A elaboracdo desse tema de monografia, Historia do Trabalho da
Professora de Educacdo Infantil foi fruto de inquietacfes decorrentes da minha
experiéncia e observagdes durante a vivéncia profissional como professora numa
escola particular.

Cursando a especializacdo na PUC, passei a ser mais reflexiva e critica
com a minha pratica. Pude perceber nessa trajetéria, atuando na Educacédo Infantil
como professora de bercario, que muitas das vezes, somos comparadas como as
“babas”. Professora de bergario existe? Ao refletir sobre essa pergunta, comecei a
buscar nos vestigios do passado que 0 magistério ndo se constituia uma profisséo,
mas, sim uma vocacao, na qual eram atreladas as seguintes qualidades: aptiddo,
dedicacgéo e qualidade moral. O exercicio da atividade docente, no que se refere as
criancgas, era visto como inato ao sexo feminino, ou seja, uma aptiddo natural da
propria mulher. E ao longo da histéria tem se reforcado a imagem da professora
como sendo a da mulher “naturalmente” educadora, paciente, amorosa, que tem
“jeitinho” e “gosta” de lidar com a crianga pequena em detrimento de sua
formacdo profissional.

Por ser uma atividade muito mal remunerada, a docéncia acabava atraindo
mulheres que podiam exercé-la como atividade paralela, e ndo caberia ao homem,
pois este ficava responsavel pelo sustento da familia, e com isso a atividade
docente ndo adquiriu prestigio na sociedade, o que impedia, portanto, que
individuos mais bem preparados pudessem exercé-la.

Podemos mencionar que todo esse passado influenciou fortemente a
realidade educacional brasileira, gerando a crenca de que a professora possui um

saber natural, que dispensa um embasamento tedrico ou reflexdo critica,



ocasionando a sua desvalorizagdo salarial, a inferioridade junto aos demais
docentes e a vinculacdo do seu trabalho ao doméstico, sem conseguir separar o
bindmio a mée e a crianca.

A constituicdo histérica da imagem do profissional de educacdo infantil
tem estado fortemente impregnada do mito da maternidade, da mulher como
educadora nata, cujo papel educativo associa-se necessariamente ao ambiente
doméstico, particularmente importante nos primeiros anos da infancia.

Segundo Arce (2001, p.170): “Durante o século XVIII o atero e a funcéo
de reproducéo referendaram este mito, ou seja, época que pensavam gue o sistema
reprodutor feminino era particularmente sensivel e que essa sensibilidade era
ainda maior devido a debilidade intelectual.”

Esta ambigtidade entre o doméstico e o cientifico chega até os dias atuais
em nosso cotidiano da educacdo infantil, onde predominam termos como
“professorinha” ou “tia”, que configuram uma caracterizagao pouco definida deste
profissional, oscilando no papel de mulher/mée e o trabalho de educar.

Nessas inquietacdes, surgiu o0 interesse em pesquisar o seguinte tema: A
Histdria do Trabalho da Professora de Educacdo Infantil no Brasil, recuperando a
trajetdria historica desse profissional que esta a frente desse atendimento.

Acredito que é preciso eliminar preconceitos arraigados na tradicdo
brasileira, como o de que o profissional que atua com criancas ndo necessita de
preparo e formacdo, o que demonstra o desconhecimento da natureza humana e o
potencial de desenvolvimento desta faixa etéaria.

As peculiaridades da crianca nos primeiros anos de vida, como um sujeito-

crianga em construcdo, exige pensar em objetivos que contemplem as dimensdes



de cuidar e educar e outras formas de insercdo social e manifestacdes
caracteristicas deste momento de vida.

O objetivo desta pesquisa foi enfocar a necessidade do aprofundamento
desta temética e ressaltar a importancia da qualificacdo desse profissional na
educacgéo da crianca pequena.

A formacdo do professor € um dos fatores mais importante para a
sociedade, para a busca de melhores padrées de qualidade adequados na educacao,
independente do grau ou modalidade de ensino.

Quando concebemos a crianga como sujeito historico e social, produzido
na e produtor de cultura, com racionalidade propria; com especificidades em
relacdo ao adulto, visto como criangca em seu processo de construcdo e de

(1754 b

desenvolvimento, devemos desconstruir a idéia de diminui¢do de “tia” ou
“professorinha” no sentido pejorativo, como extensdo do lar e atrelado a
maternidade, e construir a relevancia do trabalho com a crianca pequena. Assim, 0
adulto que atua na educacdo infantil deve ser reconhecido como profissional.
Nesse sentido devemos desconstruir esse esteredtipo e buscar possibilidades e
estabelecer um novo olhar, uma conscientiza¢do do nosso trabalho na educacgéo de
nossas criancas. Diante disso, se ndo mudarmos essa postura € 0 modo como
vamos lidar com os cuidados e educacdo dessas criangas, ndo estaremos aptos a
entendé-las como seres humanos inseridos nesta sociedade.

Pretendendo, portanto, analisar o processo de feminizacdo do magistério,
faz-se necessario voltar a Histéria da Educacdo Brasileira e a formacdo dos
professores, de modo a entender os papéis e 0s valores subjacentes no transcorrer

da historia e que explicam esse territorio docente em sua maioria feminino em

NOSso pais.



Diante dessas abordagens parto de algumas questdes que irdo nortear a
pesquisa:

e Por que os profissionais de Educacdo Infantil sdo menos
privilegiados em relacdo ao salario?

e Como o sentido de afetividade se deu caracterizando as
professoras de Educacgao Infantil como “mae”, uma postura em que
0 aspecto afetivo esta dissociado do cognitivo?

e Quanto menor a crianga, menor o status do seu educador?

O presente projeto de pesquisa tem como procedimento metodologico o
levantamento bibliografico, leitura e analise de textos e livros que falam da
Histéria do Trabalho da Professora de Educagdo Infantil. Busco um breve
historico da educacdo da mulher, o processo de feminizagdo do magistério e a
constituicdo da imagem dessa profissional como “tia” ¢ ndo professora.

Alguns autores que tratam desta tematica foram consultados: Alessandra
Arce, Ana Beatriz Cerisara, Isabel Alice Lelis, Isabel de Oliveira e Silva, Marly
Teixeira Morettini, Maria Eliana Novaes, Antonio NoOvoa, Zilma de Oliveira,
Maria Christina Sigueira de Souza Campos, Vera Lucia Gaspar da Silva, Zeila de
Brito F. Demartini, Flavia F. Antunes, Fulvia Rosemberg, entre outros. Enfim, o
contato com o referencial bibliografico foi um auxilio de suma relevancia para a
analise e reflexdo sobre o assunto.

A monografia esta divida em trés capitulos: no primeiro, esboco, ainda que
brevemente, o processo histérico da educacdo da mulher e o seu ingresso no
magistério feminino; no segundo, apresento a criacdo das Escolas Normais no
Brasil e uma breve histéria da Primeira Escola Normal de Niterdi, com o intuito

de entender o aprendizado nessas escolas e a conduta para 0 Seu ingresso; e no



altimo capitulo, trago algumas reflexes sobre a construcdo da identidade da
professora de crianca pequena em sua trajetdria profissional.
Com esta pesquisa pretendo contribuir para uma reflexdo e

aprofundamento sobre esta tematica.



CAPITULO I -A EDUCAQAO FEMININA NO BRASIL
Se a educagdo sozinha néo
transforma a sociedade, sem
ela, tampouco, a sociedade
muda.
Paulo Freire

Este capitulo tem como objetivo refletir, ainda que brevemente, sobre o

processo historico da educacdo da mulher e o seu ingresso no magistério primario.

1.1. A Educacéo no Periodo Colonial

Entre 1500 e 1822, que caracteriza o periodo colonial brasileiro,
predominou no Brasil uma educacdo dirigida especialmente a elite, ministrada
pelos padres jesuitas, voltada, portanto, para a educacéo dos filhos das familias
tradicionais, mas tambem para 0s meninos indigenas, com 0 objetivo de
concretizar sua atividade missionaria. Em decorréncia dos padrbes sociais da
época, 0s beneficiarios desse tipo de instrucdo eram somente os individuos do
sexo masculino - as mulheres restava permanecer em casa, de onde sairiam para
as praticas e festas religiosas, pois, a elas, ndo era permitido as artes e a leitura.

Segundo Novaes (1995, p. 18), “na Colonia o ideal de educagdo feminina
restringia-se exclusivamente as prendas domésticas. Nao havia escolas femininas
e as mulheres s6 podiam se educar nos conventos”. As mulheres tinham a
incumbéncia de realizar tarefas ditas “proprias ao seu sexo”: costurar, bordar,
lavar e cuidar de criancas.

A situacdo do ensino era, de fato, lamentavel: as vagas nas escolas de
primeiras letras eram compostas por pessoas totalmente despreparadas, ja que na
época o desempenho da funcdo se restringia apenas a possibilidade de ler e

escrever.



Esses mestres legaram aos professores atuais o desprestigio da
profissdo, assim como uma tradicdo de ma remuneracdo
conjugada com a ndo — preparacdo e inclinacdo para
improvisacdo. (Campos, 2002, p. 15)

Podemos dizer que a escola na sociedade colonial desempenhava
inicialmente uma funcdo de internalizacdo de valores de ordem religiosa e moral.
Segundo Campos (2002, p.14), “a timidez e a ignorancia foram seus tragos
caracteristicos até o século XI1X”.

Com a vinda da Corte inicia-se, em 1816, a instrucédo laica para a mulher,
através de senhoras portuguesas, francesas e alemas que ensinavam bordado,

costura, religido, rudimentos de aritmética e lingua nacional. A situacdo sO

comegaria a esbocar algumas mudancas apds a Independéncia.

1.2. Os Reflexos da Educacé@o com a Independéncia

Proclamada a Independéncia em relacdo a Coroa Portuguesa, no que diz
respeito a educacéo, podemos dizer que mudangas ocorreram, mas ndo de modo
significativo.

Com o processo de urbanizacdo, a instalacdo do poder politico no pais e a
transformacdo lenta dos valores e padrGes comportamentais, verificou-se o
surgimento das primeiras apari¢fes de escolas secundarias para mulheres.

Diante da situacdo calamitosa em que se encontrava 0 ensino, comegou-se
a se pensar na formacdo de professores e de um desenvolvimento de um sistema
educacional no Brasil.

A primeira lei que estabeleceu linhas gerais para a instru¢do no pais data
de 1827, momento em que a mulher adquiriu o direito a educacdo, mediante a
criacdo de escolas de primeiras letras para meninas. Foi a partir dai que

comegaram a surgir as primeiras vagas no magisterio para o sexo feminino. Mas



continuava ainda a idéia dominante de uma educacdo distinta para ambos 0s

sexos. De acordo com Novaes (1995, p. 19):
“Paradoxalmente, a0 mesmo tempo em que se abria a
possibilidade da educacdo para as mulheres, também se
limitava essa perspectiva, pois 0 ensino nas escolas femininas
enfatizava mais os trabalhos manuais que a leitura, escrita e
aritmética. Além dessa limitacdo curricular, sem se admitir a
co-educacdo, o ingresso da mulher nos liceus, ginasios e
academias era vedado”.

Nesse contexto, é interessante observar que, em decorréncia da diferenga
nos curriculos - onde nas escolas masculinas o ensino da aritmetica era
obrigatorio, a remuneracdo do saléario das professoras era inferior.

Uma boa parte das primeiras escolas normais era destinada ao sexo
masculino, como era comum nessa época - somente mais tarde surgiram cursos
destinados a formacdo das professoras. A criacdo de um projeto de lei de 1830
determinou o ingresso das mulheres no magistério primario.

Podemos notar certa dificuldade do sexo feminino no acesso ao ensino; no
entanto, a educacgédo formal ndo era vista como necessaria a esse segmento para as
tarefas a serem desempenhadas na sociedade, ou seja, cabia as mulheres,
essencialmente, o exercicio da atividade docente e a educacdo das criangas
pequenas, vista como uma funcdo prépria para a mulher, no qual possuia

habilidades inatas.

Delas ndo se exigia nenhum exame, mas sim aptiddo para o
magistério, ainda que ndo fique claro como seria verificada tal
aptidao. Provavelmente essa aptiddo era vista como tdo natural
gue ndo se precisava verificar. O destino das mulheres na
época somente apresentava duas possibilidades: o casamento e
0 magistério. Essa atividade, considerada adequada ao sexo
feminino, de acordo com os padrdes familiares e morais da
época, seria uma espécie de prolongamento das atividades do
lar. (Campos, 2002, p.19)



Nas entrelinhas, é possivel perceber que, nessa época, a falta de matérias
pedagbgicas estava ligada a idéia de que as mulheres estava inerente a “arte de
educar”.

O estimulo na orientacdo de mulheres para o magistério primario e a mé
remuneracdo acentuavam o desinteresse do sexo masculino, pois estes precisavam
sustentar a familia.

“Essa mentalidade estava presente em todo o pais. O exercicio
do magistério ndo se constituia numa profissdo e sim
verdadeiramente numa vocagao”. (Campos, 2002, p.21)

Segundo a concepg¢do da época, para ensinar era preciso saber o conteudo
a ser transmitido e 0 como ensinar ndo era uma preocupagdo dominante.

De acordo com relatos de alguns autores, como a atividade docente era
muito mal remunerada, sO atrai aqueles que podiam exercé-la como atividade
paralela ou os que tinham o apoio da familia por tras, no caso, as mulheres ou até
mesmo 0s que ndo haviam conseguido outra atividade melhor remunerada.

“O salério certamente foi uma das provaveis causas do pouco
estimulo dos homens postulantes a carreira. Pode-se considerar
também que o aumento da urbanizacdo e 0 movimento
econdmico em torno da cultura do café ainda no final do século
XIX poderiam ter contribuido para a ampliacdo do mercado de
trabalho masculino, afastando os homens do magistério.”
(Demartini e Antunes, 2002, p.72)

Podemos observar a pequena importancia a educacdo em geral, no qual a
historia retrata a falta de qualificacdo na formacdo de professores, situacdo que
perdura até hoje: ndo recebem salarios dignos e nem desfrutam de um prestigio na
sociedade, ocasionando um preconceito em relacdo a atividade educativa.

“A atividade docente ndo adquiriu prestigio na sociedade pela
ma remuneracdo que oferecia, criando assim um circulo
vicioso que impedia que individuos mais bem preparados se
dirigissem a ela”. (Campos, 2002, p.25)

E, a partir desse contexto, ja podemos notar o pronunciamento do processo

de feminizacdo do magistério primario, ou seja, a Escola Normal passou a ser um



espaco predominantemente feminino. A Escola Normal passou a representar uma
das poucas oportunidades, se ndo a unica, de as mulheres prosseguirem seus
estudos.

“O magistério, entendido como um prolongamento das
atividades maternas, passa a ser Vvisto como ocupagio
essencialmente feminina e, por conseguinte, a Unica profissao
plenamente aceita pela sociedade, para a mulher”. (Novaes,
1995, p.22)

Assim, ser professora representava um prolongamento das funcgdes
domésticas e ensinar criangas significava uma forma de batalhar pela vida, pois,
com essa atividade, as mulheres trabalhavam um unico periodo.

Para as mulheres que tinham problemas econémicos ser professora de
criangas pequenas era proveitoso, pois além de “cuidar” das criangas, recebiam
um salario.

Com isso, entende-se que a profissdo de professora de crian¢a pequena
estd relacionada com a constituicdo da mulher, pois essa mesma professora
representa, em sua profissdo, a relacdo materno-afetiva, ou seja, com ‘“suas”
criancas assume o papel de mulher e de mae que lhe foi atribuido em sua prépria
historia. Portanto, a exigéncia em torno das qualidades pessoais que a professora
precisa ter para trabalhar com a criancga torna a profissdo uma doacéo e ndo uma
questdo que envolve conhecimentos e profissionalizacdo na area.

No final do século XIX, algumas correntes de pensamento que
discutiam a existéncia de diferengas “naturais” entre os sexos,
tais como caréter, temperamento e tipo de raciocinio, acabaram
influenciando todas as medidas adotadas na area educacional,
acentuando ainda mais os preconceitos e a ordem estabelecida.
Segundo essas correntes, a mulher, e apenas ela, era
biologicamente dotada da capacidade de socializar criangas,
como parte de fungbes maternas. (Demartini e Antunes, 2002,
p.72)

As idéias republicanas difundidas no pais (positivistas) ocasionou uma

preocupacao acentuada com o nivel educacional da populacéo e, nesse momento,



houve uma necessidade de criacdo de estabelecimentos de Ensino Normal
eficientes, destinados a preparacéo do corpo docente das escolas em expanséo.

No ambito educacional, a Proclamacdo da Republica conduziu a inUmeras
tentativas de reformular o ensino, traduzidas em vérios projetos de lei. Entretanto,
uma série de fatores impediram que o sistema educacional tivesse maior
expansdo; fatores esses que podem ser identificados pela populacdo extremamente
atrasada em seu desenvolvimento intelectual, grandes diferengas econémico-
financeira dos estados e grande extensdo geografica de um pais carente de meios
de transporte e comunicagao.

Somente os Estados de Sdo Paulo, Minas Gerais e Rio de Janeiro puderam
expandir seu sistema de ensino Primario e Normal a uma nova corrente de
renovacao pedagogica, enquanto os outros estados ficariam para tréas.

Em uma reforma votada em 1917 aparecia a primeira reacdo contra a
brevidade do tempo de preparacdo dos candidatos ao magistério, estabelecendo
assim dois ciclos para o curso da Escola Normal, ou seja, um preparatério e outro
propriamente profissional.

No periodo da Primeira Republica, que se estendeu até 1930,
notava-se em todo o pais um inicio do processo de
profissionalizacdo do curso normal pela inclusdo em seu
curriculo de disciplinas de carater pedagbgico e de
fundamentacdo para a compreensdo do processo educativo.
(Campos, 2002, p.27)
A tomada de poder por Getulio Vargas em 1930 ocasionou grandes
transformacdes econémicas, politicas, sociais e educacionais em nosso pais. No
que diz respeito a educacdo, percebe-se uma maior preocupacdo das autoridades

com a melhoria do ensino médio, ou seja, periodo de reorganiza¢do do ensino

normal.



Com relacdo ao professor de educacédo infantil, no Brasil, esse profissional
surgiu no momento em que a Escola Normal assumiu o 1° centro de estagios para
preparar os professores.

Assim, é preciso salientar que esse passado influenciou fortemente a
realidade educacional brasileira atual, e apresenta razdes e motivos para que nés
professores possamos entender o porqué da feminizagéo de professoras de crianga
pequena em nosso pais.

Dentro deste contexto, é possivel refletir que a feminizagdo do magistério
se caracteriza, na historia, como a luta das mulheres pela capacitacdo e

reconhecimento enquanto profissional e cidada na sociedade.



CAPITULO Il - APRIMEIRA ESCOLA NORMAL DO BRASIL
Mestre ndo € sO quem
ensina; mas quem, de
repente, aprende.

Guimaraes Rosa

A criacdo das Escolas Normais no Brasil remonta das décadas de 30 e 40
do século XIX, no &mbito das reformas previstas pelo Ato Adicional de 1834.

A proposta de formacéo de professores contida na Lei Geral de Ensino de
1827 ndo teve desdobramentos concretos, mas, a partir desse novo instrumento
legal, cada provincia deveria se responsabilizar pela organizacdo e administracao
de seus sistemas de ensino primario e secundario.

A primeira escola a iniciar suas atividades, ainda na década de 30, foi a de
Niteroi, capital da provincia fluminense.

Cabe destacar que a Escola Normal de Niteroi foi um importante
estabelecimento para a formacdo de professores no Império. Embora ndo se
situasse na Corte, teve sua influéncia nas decisdes na esfera educacional. A
propria Corte sé tera sua primeira escola normal publica em 1881, enquanto a da
provincia € de 1835.

As primeiras experiéncias com escolas normais no Brasil ocorreram em
um periodo instavel e tenso: os dirigentes que assumiram o poder foram
influenciados pelo pensamento iluminista - que marcou fortemente as idéias
pedagdgicas da época -, e acreditavam que somente pela instrucdo se atingiria 0s
estagios mais elevados de “civilizagdo”.

Segundo Villela (2003, p.105), “elegendo as nagdes européias como o
modelo mais aperfeicoado, entendiam que a falta de instrugéo do nosso povo era a

verdadeira causa da distancia existente entre o Brasil e as nacoes civilizadas”.



Durante esse periodo, € possivel perceber como esses dirigentes
relacionavam a criminalidade a falta de instrugdo e, por isso, era necessario
colocar “ordem no mundo da desordem”, para conhecer e controlar o povo. Nesse
contexto, observamos a necessidade de formar o professor como um agente capaz
de reproduzir o tipo de conhecimento mais convincente as condi¢cBes materiais
dessa sociedade, amparada, inclusive, na propria lei de criacdo da Escola Normal
de Niterdi. De acordo com esse documento, a admissdo na escola recaia muito
mais nas condicbes morais dos individuos do que sua prépria formacdo
intelectual, como esta no artigo 4°:

Art.4° - Para ser admitido a matricula na Escola Normal requer-se: ser cidadéo
brasileiro, maior de dezoito anos, com boa morigeracéo; e saber ler e escrever.!

Podemos notar que nacionalidade, idade e moral eram processos de
exclusdo para o futuro exercicio do magistério. O que chama mais atencéo é a
terceira exigéncia: “boa morigeracao”, ou seja, que o individuo possua moral,
bons costumes e boa educacdo. Mas como poderiamos saber que determinado
individuo, para matricular-se na escola, possuia “boa morigera¢do”? A Lei, em
seu artigo 6°, busca apontar caminhos para esta questéo:

Art.6° - Os que pretenderem matricular-se dirigirdo seus requerimentos ao
presidente da Provincia, instruidos com certiddo de idade e atestacdo de boa conduta,
passada pelo juiz de paz do seu domicilio: com despacho do mesmo presidente serdo
matriculados pelo diretor, se, pelo exame a que deverd proceder, achar que possuam
principios suficientes de leitura e escrita.

Percebe-se, portanto, que para a admissao na escola normal o individuo
deveria ter uma condicéo integra, talvez mais do que saber ler e escrever. Uma das

justificativas apontadas para tal exigéncia é o periodo de intranquilidade, em

! Lei n° 10, de 4.04.1835, art.4°.



tempos considerados “desordeiros”™: a énfase ao aspecto moral era uma
preocupacao com as posicoes ideoldgicas dos futuros professores.

Outros segmentos da sociedade também sofriam de formas diversas de
exclusdo, como, por exemplo, os negros, proibidos de freqiientar tanto as escolas
primarias da provincia como a escola normal. Mesmo que “libertos”, a lei proibia
0 acesso, demonstrando mais uma forma de violéncia dessa sociedade - o
preconceito racial que perdura até hoje.

Conforme ressaltado anteriormente, outro exemplo de exclusdo do saber
foi imposto as mulheres. Na decada de 30, quando surgiram as primeiras escolas
normais no Brasil, ja havia nas provincias algumas escolas de meninas, com um
“curriculo” destinado ao ensino das prendas domésticas, as oracOes e aos
rudimentos de leitura. As mulheres ndo eram formalmente proibidas de frequentar
as escolas - aprendiam a ler, escrever e fazer as quatro operacGes, porém,
decimais, proporcdes, geometria eram conhecimentos que faziam parte apenas do
curriculo dos meninos. Em contrapartida, aprenderiam a coser, a bordar e 0s
demais instrumentos proprios da educacdo doméstica.

Numa sociedade de costumes patriarcais, a concepcao de curriculo estava
diretamente ligada ao papel reservado a mulher nessa sociedade, que a
considerava inferior aos homens no que diz respeito a sua capacidade intelectual.

Somente no final do século, com a experiéncia da co-educagdo, num
momento que o ndmero de mulheres superava ao dos homens, vamos ter um

curriculo unificado.



2.1. O Aprendizado na Escola Normal

Desde sua criagdo, as escolas normais configuraram-se como locais
“autorizados” para a difusdo de um tipo de conhecimento normatizado no qual
deveria caracterizar o “novo” professor primario.

Pelo Ato Adicional n° 10, permaneceram as disciplinas que seriam
ministradas pelo diretor:

A escola sera regida por um diretor que ensinard: os conhecimentos de leitura e
escrita pelo método lancasteriano?, cujos principios doutrinais e praticos explicara; as
quatro operac@es de aritmética, quebrados, decimais e proporcdes; nocoes de geometria
tedrica e pratica; elementos de geografia; principios da moral crista e da religido oficial
e gramatica nacional.

Percebe-se que o primeiro curriculo era bastante simplificado - a Reforma
de 1847 funde a Escola Normal ao Liceu Provincial possibilitando uma formacéo
diversificada para professores de ensino preliminar e ensino médio. Para esse
novo curriculo, os candidatos ao ensino preliminar deveriam cursar em um biénio
as cadeiras de “lingua nacional, aritmética, algebra, geometria elementar,
catecismo, religido do Estado e didatica, musica e canto; desenho linear, geografia
e historia nacional”, e os candidatos ao ensino médio deveriam “cursar essas
mesmas disciplinas num triénio, acrescidas de histéria universal e sagrada, nocdes
gerais de ciéncias fisicas e de historia natural aplicaveis aos usos da vida”.

Segundo Villela (2003, p.111), “a experiéncia desse Liceu ndo foi bem
sucedida e extinguiu-se apds quatro anos de experiéncia”.

Nesse periodo, da-se a criacdo de um curso especial para mulheres, que

estudariam em dias alternados ao dos homens, no qual as normalistas aprenderiam

2 Segundo Villela (2003, p.107), o método lancasteriano procurava desenvolver principalmente os
habitos disciplinares de hierarquia e ordem, exercendo um controle pela suavidade uma vigilancia
sem punigdo fisica.



todas as matérias do curso masculino, com excecdo da algebra e da geometria. Em
contrapartida, esse curriculo incluiria os “trabalhos de agulha” e “prendas do
exercicio doméstico”. Organizada, a nova escola s6 comecaria a funcionar em
1862.

No entanto, os cursos masculino e feminino, ao invés de funcionar em dias
alternados, funcionariam diariamente em horérios diferentes (depois em prédios
separados).

A introducéo do ensino de ginastica ocasionou resisténcia entre as alunas e
suas familias, e a relacdo apresentou-se bastante conturbada, levando a sua
suspensdo por muitos anos.

Varias mudancgas e reformas ocorreram por volta de 1880, mas a mais
significativa veio com a Deliberacdo de 14 de fevereiro de 1880, que introduziu
um curriculo mais amplo e uma quantidade maior de disciplinas de carater
cientifico como fisica, quimica, botanica, zoologia e higiene e o ensino de franceés.
Entretanto, o que ocasionou maior escandalo nesse periodo foi a introducdo do
ensino misto, causando um rebulico na comunidade. Vale destacar que nessa
ocasido o numero de mulheres ja havia ultrapassado o nimero de homens.

Com o advento da Republica, no final dos anos 1880, a cadeira de historia
sagrada é retirada do curriculo, pois a escola entrava no periodo republicano, com
varias alteracGes na grade curricular. Em 1893, as matérias que compunham a
grade curricular: Portugués e Literatura Portuguesa e Nacional; Aritmética,
Algebra e Geometria; Geografia e Cosmografia, Historia, principalmente a do
Brasil; Fisica e Quimica Elementares, Elementos de Mineralogia; Historia Natural

e Elementos de Higiene; Francés; Pedagogia e Metodologia; Instrucdo Moral e



Civica; Caligrafia, Desenho Geométrico e de Ornato; Musica; Ginastica; e
Trabalho de agulha e Economia Doméstica para o sexo feminino.

Até o final do século, é possivel constatar pequenas reformas na Escola
Normal, mas ndo houve alteracdo no caréater das disciplinas do curso. No entanto,
no que diz respeito a manutencéo das escolas normais, esta serd uma caracteristica

do século XIX - de indefinicdo por parte dos governantes da provincia.

2.2. A Conduta do Professor na Escola Normal

O normalista e a normalista do seculo XIX deveriam compreender bem a
diferenca entre instrucdo e educacdo, pois sua tarefa ndo se restringiria @ mera
transmissdo de conhecimentos, ou seja, a escola ndo é somente o lugar da
instrucdo, mas da educacéo.

Podemos observar, em relacdo ao professor, um papel de formador, como
no trecho do Compéndio de Pedagogia de Silva Pontes:

O preceptor forma, por assim dizer, os elementos da sociedade, da uma dire¢do
atil e moral a esses seres, que virdo a comp6-la, desenvolve neles os germes do bem e
alevanta em seus coracGes uma barreira contra o mal. Que luzes verdadeiras, que exato
conhecimento do homem, que virtudes de fino quilate precisa reunir aquele, que, sim se
iludir acerca de suas forcas, se entrega a tdo nobre missao! (Pontes, 1872, p.03)

N&o se tratava mais de simples transmissdao de contetidos. Para realizacéo
dessa “educacao”, ndo apenas intelectual e fisica, mas sobretudo moral, fazia-se
necessario que esse professor desenvolvesse certas habilidades, ou seja, em seu
Compéndio de Pedagogia, Pontes (op. cit.) dedicou um capitulo, na primeira parte
do livro, denominado “Qualidades de um bom professor”, onde enumerou e
analisou uma série de atributos que este professor deveria ter para o exercicio da

profissao.



Fica evidenciado que as qualidades necessarias para o exercicio do
magistério primario recaiam em fisica, morais e intelectuais. Ou seja, julgava-se
indispensavel uma “constitui¢ao forte e sadia” para nao atrapalhar o seu trabalho
docente, onde também deveria ter voz clara, facilidade de falar. Além dessas
qualidades fisicas, também enfatizou-se a “vocagio®”.

Ja no que se refere as qualidades intelectuais, o professor ndo deveria
limitar-se saber o contetido do que iria ser ensinado.

Diante de todas essas qualidades desejadas para o exercicio do magistério
primario, a de cunho moral era prepoderante, detalhadando-se as principais
“virtudes ou qualidades do professor”, na seguinte ordem: 1°) Gravidade; 2°)
Discricdo; 3°) Prudéncia; 4°) Bondade; 5°) Paciéncia; 6°) Firmeza; 7°) Modéstia;
8% Polidez; 9°) Amor do retiro e estudo; 10°) Exactiddo e zelo; 11°) Piedade e
bons costumes; 12°) Vigilancia.

Diante da analise do conjunto dessas qualidades, é possivel ter uma idéia

do tipo de professor que a sociedade desejava formar naquela época.

2.2.1. A Feminizacao do Magistério

Na segunda metade do século X1X, os cursos de formacédo de professores
no Brasil atravessaram um rapido processo de feminizacao.

Em Niterdi, num espaco de cinco décadas, a partir da criacdo da primeira
escola normal, a formacdo, que de inicio era exclusivamente masculina, torna-se
exclusivamente feminina. Esse movimento ocorreu também em todas as
provincias que fundaram escolas normais e ndo foi uma caracteristica s6 do

Brasil.

% Entendida como uma aptidéo natural para esta profissdo, que deve ser considerada como um
sacerddcio e ndo como um meio de vida.



A formacéo profissional nas escolas normais passou a ser fundamental na
luta das mulheres pelo acesso a um trabalho digno e remunerado, mas também
para aquelas que ndo seguiram a profissdo possibilitou que atingissem niveis mais
elevados de instrucéo.

“No entanto, gostariamos de lembrar que, mesmo em paises
europeus e na América, numa época de costumes “vitorianos”,
a questdo da profissionalizacdo da mulher também era alvo de
lutas nem sempre de imediato sucesso”. (Villela, 2003, p.119)

E possivel perceber que, aos poucos, o discurso sobre a professora
apresenta-se permeado pela mulher angelical, divinamente talhada para ser mée de
sua prole natural ou substituir o papel da mée de seus alunos.

Segundo J.S. Almeida apud Villela (1998, p.120), “o novo estatuto social
feminino no magistério fez também emergir mecanismos de controle e
discriminacdo contra as mulheres e enraizar as ideologias de domesticidade e
maternagem (reforcadas pelo discurso positivista e higienista)”.

A insercdo das mulheres no magistério e sua entrada nas escolas normais
evidenciam a acdo do enquadramento das mesmas as normas morais dominantes,
unificadas na pratica que conformava a atuacdo das mulheres nesse espaco
académico. E pouco a pouco a figura da mulher-professora foi cedendo lugar a
difusdo de idéias que associam ao lar, a crianga e a regeneracdo de uma sociedade
“sadia”.

Na vida social, a participacdo das mulheres era submetida a mecanismos
de controle, ou seja, habitos de prudéncia, obediéncia, conformismo e, sobretudo,
decéncia. Isso se dava porque caracteristicas do género feminino passaram a ser
valorizadas num projeto moralizador e disciplinarizador da sociedade nesse

tempo, culturalmente construidas por uma sociedade com séculos de praticas de



dominacéo patriarcal. Assim, 0 magistério de crianga pequena tornou-se uma boa
alternativa a um casamento forcado ou a profissbes menos prestigiadas como

costureira, governantes, parteiras, por exemplo.

2.2.2. A primeira Escola Normal de Niteroi

A Escola Normal de Niterdi, atualmente Instituto de Educacdo Professor
Ismael Coutinho, € considerada a mais antiga Escola Normal das Américas.

Seu principal objetivo foi a formacdo de professores. Esta Escola foi
criada pelo ato n° 10 de 1° de abril de 1835, na capital da Provincia Fluminense e
sancionada pelo Presidente da Provincia do Rio de Janeiro, o Visconde de
Itaborai, em 04 de abril de 1835.

Seu primeiro Diretor e também Unico professor, foi 0 major José da Costa
Azevedo (pai do Bardo de Ladario), revelando grande eficiéncia no cumprimento
do dever. Em 1860, a Escola Normal perde seu grande diretor, que faleceu no dia
03 de novembro, deixando varias obras publicadas e uma grande lacuna na
Instrucdo Publica da Provincia.

O curriculo da antiga Escola Normal se constituia de leitura e escrita
(método lancasteriano), as quatro operagdes, quebrados, decimais, proporc¢des,
nocbes de geometria tedrica e pratica, elementos de geografia, moral, religidao
oficial, gramatica da lingua nacional.

Em 1954, desligado do Liceu Nilo Pecanha pela Lei n® 2.146, o Instituto
de Educacédo (denominacgdo da antiga Escola Normal de Niterdi, desde 1938, pelo
decreto 391, de 30 de mar¢o do mesmo ano), transfere-se para a Travessa Manuel

Continentino, n°® 33. Nesse local, funciona o grupo Escolar Getulio Vargas e o



Jardim de Infancia Maria Guilhermina transforma-se no Instituto de Educagéo de
Niteroi.

O Decreto 5.402, de 1lde agosto de 1956, cria o Curso Ginasial e 0
Instituto passa a oferecer o curso completo do pré-primario ao normal, oferecendo
campo para que as normalistas realizassem a formacao pratica.

A primeira mulher que ascendeu ao magistério normal foi a professora
Joaquina Maria dos Santos, diplomada em 1866.

Segundo Lacerda Nogueira, a Escola Normal de Niter6i comecou a
funcionar em local ignorado, depois mudou-se para a Rua da princesa (hoje
Visconde de Sepetiba), e posteriormente transfere-se para outras sedes.

Finalmente, mudou-se para a Travessa Manuel Continentino, onde hoje
funciona com o nome de Instituto de Educacéo Professor Ismael Coutinho (grande
educador Liceista e 0 segundo diretor da Escola Normal, apdés a mudanga, em
1931)

A Escola Normal de Niterdi, em 1835, quando foi criada, tinha 21 alunos
matriculados. Em 1880, havia 18 alunos do sexo masculino e, em 1890, 29 alunos.
A partir de 1893 o nimero de alunos do sexo masculino diminui, ao passo que o
namero de alunos do sexo feminino tendeu a crescer anualmente.

Em 1965 (Decreto n° 11.913, de 26 de julho de 1965), em homenagem a
uma das grandes figuras do magistério fluminense, o Instituto de Educacdo de
Niterdi passou a chamar-se Instituto de Educacéo Professor Ismael Coutinho.

A Escola Normal de Niteroi, desde a sua Fundacdo em 1835 até hoje, ja
teve os seguintes nomes: Escola Normal de Niterdi, Instituto de Educacéo do Rio
de Janeiro, Instituto de Educacdo de Niterdi e Instituto de Educacdo Ismael

Coutinho (IEPIC).



2.3. Breve Histdrico Cronoldgico do Instituto Ismael Coutinho (IEPIC)

1834- Nasce a idéia da criacdo da primeira Escola Normal no governo do
Presidente da Provincia do Rio de Janeiro, Joaquim José Rodrigues Torres.

1835- No Decreto-Lei n° 10 do dia 4 de abril, nasce a primeira Escola
Normal do Brasil e em 24 de julho de 1835 é efetuada a primeira matricula.

1837- O primeiro aluno a concluir o curso normal foi José de Souza Lima.

1847- Em primeiro de setembro acontece a reforma do ensino, e ha a
incorporacédo do Escola Normal ao Liceu da Provincia de Niteroi.

1851- Em setembro com a Lei n° 559, a Escola Normal de Niterdi passa a
funcionar no Liceu de Oficios.

1862- Restabelecia a Escola Normal e abriu-se desde entdo para 0 sexo
feminino, e 1866 formou-se a primeira professora primaria fluminense: Joaquina
Maria Rosa dos Santos.

1865- Circula na escola um periddico: O normalista.

1890- A Escola Normal era extinta e reabsorvida pelo Liceu de
Humanidades de Niterdi, a que se agregou simples cadeira pedagogica.

1894- Em setembro com a Lei n° 164, eleva-se para quatro anos o tempo
do curso da Escola Normal.

1912 — 1919 - Gestdo do Diretor Armando Gongalves. Cria-se o Hino a
Escola Normal com a letra de Armando Gongalves e musica de Lima Coutinho.

1917- Em 30 de novembro assina-se 0 contrato para as obras de conclusao

da Escola Normal.



1918- Na Gestdo do Presidente Constitucional do Estado, Raul Veiga,
transfere-se a Escola Normal para a sede definitiva a rua Padre Antonio Feijo,
atualmente rua Ernani do Amaral Peixoto, onde funcional o Liceu Nilo Peganha.

1920- Foi oficializado o anel de grau, tendo de um lado as armas do
Estado e do outro um livro com uma pena.

1931- E criado junto a Escola Normal, o curso ginasial, ambos reunidos
com a denominagdo de Escola Normal de Niterdi e Liceu Nilo Pecanha.

1938- Com o Decreto 391 de 30 de mar¢o, o Liceu Nilo Peganha e a
Escola Normal passaram a denominar-se Instituto de Educagéo do Estado do Rio
de Janeiro.

1955- A Escola Normal é transferida para o predio que hoje tem o nome
de Grupo Escolar Getulio Vargas.

1965- O Instituto de Educacdo passou a chamar-se de Instituto de
Educacédo Professor Ismael Coutinho (IEPIC) — absorve a Escola Estadual Getulio
Vargas, a Escola Estadual de Ensino Supletivo Getulio Vargas e o Jardim de
Infancia Maria Guilhermina.

1975- O IEPIC teve autorizacdo para implantar a reforma do ensino do 2°
grau, com o curso Formacdo de Professores habilitados para 12 a 42 série do 1°
grau.

1978- Em agosto com o Decreto n° 2.027, passa a construir um anico
estabelecimento de ensino, integrando-se o Pré-Escolar e o curso Supletivo aos
cursos do 1° e 2° graus.

1981- Autorizacdo para ministrar o Curso de Estudos Adicionais.

1989- PropdBe-se a formacéo integral dos seus alunos.



A origem do nome Instituto de Educacdo Professor Ismael Coutinho foi
em homenagem ao Professor Ismael Coutinho, e contarei aqui um pouco de sua
historia.

Ismael de Lima Coutinho (1900-1965) foi professor de filosofia de renome
internacional, nasceu em Santo Antonio de Paula (RJ) a 12 de maio de 1900 e
faleceu em Jodo de Boa Vista (SP) em 24 de julho de 1965.

Estudou no seminario Sao José, onde completou o estudo de humanidades.
Foi professor de portugués e literatura no Liceu Nilo Peganha de Niter6i (1931).
Lecionou grego, latim e gramatica histdérica na Escola Normal de Niteroi.

Em 1941 assumiu as funcGes de chefe de gabinete (Secretario de
Governo), no governo de Edmundo Macedo Soares e Silva (1947-1949) e foi
secretario Estadual de Educacdo. Pertenceu a Academia Fluminense de Letras e a

Academia Brasileira de Filosofia.



CAPITULO 11l - A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DA PROFESSORA
DE CRIANCA PEQUENA EM SUA TRAJETORIA PROFISSIONAL

A tarefa essencial do professor
¢ despertar a alegria de
trabalhar e de conhecer.

Albert Eisntein

Para ressaltarmos a questdo da identidade da professora‘de educagdo
infantil, ainda que brevemente, faz-se necessario reportarmo-nos as questdes
historicas e o conflituoso processo de escolarizacdo das mulheres, bem como sua
insercdo na carreira do magistério e alguns aspectos que envolvem o proprio
conceito de identidade.

Segundo Névoa (apud Cerisara, 2002, p. 32), “a identidade ndo ¢ um dado
adquirido, ndo é uma propriedade, ndo é um produto. A identidade € um lugar de
lutas e conflitos, € um espaco de construcdo de maneiras de ser e de estar na
profissdo. Por isso, é mais adequado falar em processo identitario, realcando a
mescla dindmica que caracteriza a maneira como cada um se sente e se diz
professor.”

Com a 1?2 Lei de Instrucdo Puablica, datada em 1827, afirmava-se que a
educacdo feminina deveria ser justificada em funcdo de seu destino de mae.
Assim, essa justificativa foi utilizada como argumento para a implantacdo de
escolas especificamente femininas. No final do século XIX e inicio do século XX,
surgiram no Brasil as escolas técnicas femininas e as escolas normais, que tinham
disciplinas como economia doméstica e puericultura, com o objetivo de preparar a

“nova” mulher, ligada as fun¢des de mée e dona de casa, pois caberia a ela a

4 Usarei a expressdo professora no feminino, visto que as mulheres constituem a maioria deste
campo profissional.



funcéo social de educadora dos filhos, ou melhor, na era da Republica, formadora
dos futuros cidadaos.

Dentro desse contexto, a carreira do magistério foi, sem dlvida, a
possibilidade das mulheres conquistarem o espaco publico, e um acesso para a sua

escolarizagéo.

3.1. A Professora e sua missdo maternal

A formacéo profissional das mulheres era vista como um aperfeigoamento
do instinto maternal, sempre associado a idéia de doacéo, sacrificio, abnegacéo,
amor, entrega e miss&o.

Segundo Ferreira, (2002, p. 73), “....a relagdo da entre a imagem da
professora e de um “ser espiritual que exerce o oficio de mensageiro entre deus e
os homens”, ou de uma “pessoa bondosa, caritativa, virtuosa”, ou ainda de um
“ser infinito, perfeito, criador do universo”. A capacidade de sacrificar-se aparece
como um dos pré-requisitos da identidade do profissional - lembra o “santo”,
aquele que foi capaz de negar a si mesmo em favor dos outros. Acontece que
“santo”nao ¢ profissao, e professora sim”.

Na segunda metade do século XX, é possivel constatar um grande niamero
de livros com inimeras recomendacGes as professoras, enfatizando como
deveriam ser e se comportar.

Segundo Arce (2001, p.172), “a partir desse pressuposto definiu como
deveria ser o profissional para atuar com seu método e estabeleceu que a sua
formacdo ndo deveria caracterizar-se pelo conhecimento tedrico, mas por um

processo de autoformacéo, incluindo o treino e o aperfeicoamento das seguintes



aptidGes: observacdo, calma, paciéncia, humildade, autocontrole, praticidade e
delicadeza”.

Dos textos lidos, a professora surge como modelo de bondade e delicadeza
e € descrita, no cumprimento da “nobre missdo” que desempenha como “segunda
mae”, “defensora da moral ¢ dos bons costumes”. A imagem da professora ¢é
ligada a idéia de virtude, honestidade, responsabilidade, dedicacdo, exemplo,
dentro e fora da escola, ou seja, a exigéncia ¢ a do “bom comportamento”, que
corresponderia as expectativas da ‘“boa sociedade”. Dessa forma, a mulher era
treinada para se auto-controlar e para conformar-se, transformando-se na
professora virtuosa e cumpridora dos deveres.

Assim, essa mulher/mae ndo chega a ser professora devido a
proximidade extrema que seu trabalho possui com o doméstico
e 0 privado (toda mulher teria adormecidos dentro de si 0s
dons da maternidade e de educadora da primeira infancia); e
por outro lado ndo chega a ser mée, pois, biologicamente, ndo
foi ela a responsavel por todas aquelas criangas que ficam sob
seus cuidados. Essa fusdo entre mée e professora é sintetizada
na bastante conhecida utilizagdo do termo “tia”. (Arce, 2001,
p.174)

3.2. Questdo do Género

Ao longo de mais um século, apesar das mudangas ocorridas no
magistério, algumas concepcdes e idéias a respeito da professora permaneceram
inalteradas. O que teria condicionado o encaminhamento da mulher para o
magistério seria o estereo6tipo de que lidar com criancas € servigo ou tarefa mais
adequada somente para mulheres. Além disso, no imaginario social perdurava a
certeza de que, enquanto a mulher é mais meiga, carinhosa, maternal, 0s homens
sdo rudes, impacientes, sem jeito para lidar com as criangas pequenas.

No Brasil, as possiveis respostas para a questdo da
desvalorizacdo do magistério passam pelo que alguns autores
chamam “feminizagdo”. Nao ha como discutir a atividade sem
considerar a questdo do género. O problema é que, em geral, na
maioria desses estudos, a relacdo estabelecida entre a
desvalorizacdo do magistério e a feminizagdo da atividade ou



se funda em andlises que colocam o problema diretamente
ligado & forma de organizacdo da produgdo na sociedade
capitalista, omitindo assim contradicbes e determinacdes
culturais, ou ndo aprofunda o estudo, permitindo versdes
simplificadas para a questdo. (Ferreira, 2002, p.42)

Enfim, a constatacdo de que essa profissdo tem sido marcada por um
publico feminino, significa compreender que a categoria género é fruto de uma
organizagdo da igualdade e da desigualdade de nossa sociedade. Conforme
destaca Cerisara (2002, p. 29), “....0 género também é uma categoria historica,
construido por meio de préticas sociais masculinizantes ou feminilizantes, de
acordo com as diferentes concepgdes presentes em cada sociedade.”

Vivemos numa sociedade ocidental, capitalista, desigual, urbana e
patriarcal, e em um sistema que trata de naturalizar as agressoes, a exploracéo, a
opressdo e outras formas que degradam a figura humana, particularmente a
feminina.

Nesse processo a docéncia perdeu seu prestigio, obteve rebaixamento
salarial, sujeitou-se a pessimas condi¢cfes de trabalho, passou a conviver com a
estratificacdo sexual da carreira, e também acostumou-se a reproducdo de

preconceitos por parte da escola.

“O processo de socializagdo de mulheres ¢ homens ¢ orientado,
em nossa sociedade, por modelos de papéis sexuais
dicotomizados e hierarquizados.” (Cerisara, 2002, p.33)

Esta sociedade, a capitalista, sempre destacou como ponto fundamental e
principio norteador a razdo/ producdo, associado ao mental, ao cultural, onde a
representacdo da figura masculina se faz presente. Em contrapartida, a emocéo, o
cuidar, a intuicdo e o afeto estdo associados ao irracional, ao natural, tarefas que
ndo agregam valor de mercado, vinculado a figura feminina.

Entretanto, na sociedade ocidental, é no cuidado que se
evidenciam as dimensfes mais profundas da diferenciacdo
tradicional entre homens e mulheres. Mas o que configura o
patriarcalismo é a importancia que a sociedade confere aos
papéis atribuidos a cada um dos sexos: 0s homens se dedicam e
se preocupam com coisas mais importantes, isto €, com
dinheiro, com o seu trabalho, com a carreira, com o que diz
respeito ao mundo do publico. As mulheres se preocupam com
que teria menos importancia, ou seja, que estd relacionado a
esfera do privado: a organizacdo da casa, 0 cuidado com
alimentacdo e a higiene dos filhos, a saude e o conforto da



familia. Podemos, em sintese, dizer que os homens cuidam das
coisas, as mulheres cuidam das pessoas. (Tiriba, 2005, p.76)

Assim, criam-se esteredtipos sobre homens e mulheres: agressivos,
racionais para 0s primeiros, déceis e afetivas para as segundas. Nessa perspectiva,
ainda existem professoras que ndo hesitam em dizer que o homem néo seria bom
professor de educacédo infantil, porque ele ndo teria os considerados requisitos
“natos” da mulher. Ao mesmo tempo se espantam quando véem um homem se
interessando pelo magistério e chegam até a duvidar de sua masculinidade.

Segundo Novaes (1995, p.104), “¢ uma oportunidade que surge para se
repensar a educacao das criancas e a discussdo dessa questdo coloca em cheque,
por extensdo, a estrutura tradicional da familia, onde o pai, via de regra, se exime

da educacao dos filhos”.

3.2.1. O Sentido da Afetividade

Por sua vez, o sentido de afetividade se deu de maneira inadequada,
caracterizando as professoras de educagdo infantil como “maes”, numa postura em
que o aspecto afetivo esta dissociado do cognitivo. Para Morettini, (2000, p.45),

“expressdes como a escola ¢ a extensdo do lar; a professora ¢ a
segunda mae ou a tia; a professora é a jardineira; a crianga é a
sementinha sempre povoaram o universo da Educacdo Infantil,
impregnando-a de preconceitos e estabelecendo nessa area a
predominéncia do emocional, do pessoal, da afetividade sobre
o profissional, na concepcdo de educagdo dessas professoras-
mulheres”.

Nesta deturpacdo, a afetividade passa a ser entendida de uma maneira que
para ser professora de crianca pequena caberia apenas coloca-la no colo, beija-la
e, dessa forma, estaria trabalhando seu lado afetivo e desempenhando bem a sua

funcéo.



A afetividade é um componente indissociavel do desenvolvimento
bioldgico e cognitivo, que compde a vida e as relagdes das pessoas.

Paulo Freire (1996, p.159) destaca a questao da “afetividade” como um
dos saberes necessarios a docéncia, mas ndo pode ser interpretada como
antagbnica a formagcéo cientifica. E nesse sentido que a capacidade de se envolver
afetivamente deve compor a professora de crianga pequena como um profissional
da educacdo, e ndo como doagdo, missdo, abnegacdo e amor que nao requer
profissionalismo.

Segundo Vianna (2002, p.57), “a afetividade estd presente nos homens e
nas mulheres. Mesmo que, de fato, ainda exista uma certa tendéncia a ressaltar o
afeto como proprio as mulheres, penso que seria muito simplista confina-lo quase
que exclusivamente a elas ou as profissdes que expressam qualidades
consideradas femininas. Partindo do principio de que as expressdes da
masculinidade e da feminilidade estdo submetidas a uma constante modificacao

percebemos nos homens a compreensao e a sensibilidade.”

3.2.2. Passado e Presente do Magistério: producéo de sentidos diferentes

Fica claro que a professora de crianca pequena hoje em dia ndo é a mesma
de tempos atras. Em um trecho de seu livro, Novaes (1995) compara 0 magistério
na época da sua mae ao magistério da época do seu ingresso na atividade, e diz o
seguinte:

Minha mée foi professora primaria quando ser professora era
motivo de orgulho, especialmente para a familia. Ingressei no
magistério a época da sua aposentadoria e, para surpresa, me vi
numa situacdo bem diferente: as pessoas se espantavam e as
vezes faziam até gracejos de minha escolha profissional. (p.09)

Nesses discursos sdao demarcados passado e presente da profisséo,

mediante a produgéo de sentidos diferentes. Em relagdo ao passado, as expressoes



que poderiam caracterizar a professora aparece como prestigio, motivo de orgulho
para a familia, valorizada, simbolos de “idoneidade” e da “moral”, e no presente a
profissdo se mostra sem status, desprestigiada, desvalorizada socialmente.

Diante dessa situacdo Machado (apud Novaes, 1981, p.127) questiona:
“Sera que as professoras, envergonhadas com a desvalorizagdo da profissdo, nao
querem assumir seu papel e por isto arranjaram o artificio de um falso parentesco?
Ou sera que as maes, penalizadas de terem que entregar seus filhos a figura
“terrivel” da professora, resolveram amenizar sua imagem e transforma-la numa
tia carinhosa?

Tudo indica que esse costume surgiu no final da década de 50, quando as
criancas das familias de classe média/ alta aprenderam a tratar as senhoras ou
pessoas amigas da familia de “tias”, facilitando com isso o seu relacionamento
com as criangas. Mais tarde, na década de 60, esse habito transferiu-se as
professoras de criancas pequenas, prosseguindo nas décadas seguintes.

Segundo alguns autores, a transposicdo desse habito, na perspectiva da
familia para as classes pré-escolares, pode ser interpretada também como uma
forma de atenuarem a culpa das mées quando sdo impelidas dos cuidados de seus
filhos, pela necessidade de um trabalho fora do lar em favor dos cuidados da
escola. Dessa forma, a crianca seria entregue a tia e ndo a professora, pois a tia é
boazinha, figura ja conhecida pela crianca.

De acordo com Rosemberg (apud Novaes, 1976, p.128), “.....ndo ¢ dificil
perceber que tratar a professora de tia € muito mais uma dissimulacdo de uma
relacdo de autoridade do que a solugdo de um problema afetivo. A crianca ndo se

relaciona com a professora da mesma forma que se relaciona com uma tia e a



professora também ndo trata seus alunos como sobrinhos. As relagfes s&o
diferentes em si, na sua natureza.”

No entanto, a crianga precisa aprender a se relacionar com a tia e com a
sua professora, e mostrar que esse relacionamento € distinto. Cultivar esse habito
é forcar a crianca a permanecer regressivamente aos lacos familiares, ou seja,
tratando a professora de tia, a crianga deixa de reconhecé-la em sua
individualidade, favorecendo para o anonimato e perda de sua identidade
enquanto profissional, porque para ser tia, a professora ndo necessitara de preparo,
qualificacdo, nem condigdes de trabalho especiais. Contudo, sua entrada para o
ensino fundamental ndo serd tdo simples e ela terd que conviver com sua
professora e com nenhuma tia.

Se a professora ndo pode transformar a sociedade, ela pode contribuir para
sua transformacdo incluindo no seu proprio papel a orientagdo correta de sua
pratica pedagogica. Somente quando reconhecerem a importéancia de seu trabalho
na sociedade elas proprias poderdo dar um novo sentido a sua prética e as suas

lutas profissionais.



CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer da historia, a educacdo feminina restringia-se exclusivamente
as prendas domésticas e a internalizacdo de valores de ordem religiosa e moral.

Com a Proclamacdo da Independéncia comegaram a surgir as primeiras
vagas para o sexo feminino para o magistério, mas havia ainda a idéia dominante
de uma educacéo distinta para ambos 0s sexos.

A educacédo formal ndo era vista como necessaria ao sexo feminino para as
tarefas a serem desempenhadas na sociedade, pois a educacdo de criancas
pequenas era vista como uma funcdo propria para a mulher, no qual possuia
habilidades inatas. Numa sociedade de costumes patriarcais, a concepcdo de
curriculo estava diretamente ligada ao papel reservado a mulher nessa sociedade,
que a considerava inferior aos homens no que diz respeito a sua capacidade
intelectual.

Assim 0 magistério tornou-se uma profissio mal remunerada,
desvalorizada socialmente, ocasionando um preconceito em relacdo a atividade
docente. Em vista disso, acentuou-se o desinteresse do sexo masculino, que
precisava sustentar a familia.

Dentro desse contexto, podemos notar que a Escola Normal passou a ser
um espaco predominante feminino. No ser professora, ficava evidenciado que as
qualidades ou “virtudes” para o exercicio do magistério primario recaiam mais nas
condutas morais e nos bons costumes do que no aspecto intelectual. E possivel ter
uma idéia do tipo de professor que a sociedade desejava formar naquela época. E
pouco a pouco a figura da mulher-professora foi cedendo lugar a difusdo de idéias

ue associam ao lar, a crianca, e a regeneracao de uma sociedade “sadia”.
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Enfim, a constatacdo de que essa profissdo tem sido marcada por um
publico feminino, significa compreender que a categoria género é fruto de uma
organizagdo da igualdade e da desigualdade de nossa sociedade, conforme
destaca Cerisara (2002, p. 29), “....0 género também ¢ uma categoria historica,
construido por meio de préticas sociais masculinizantes ou feminilizantes, de
acordo com as diferentes concepgdes presentes em cada sociedade.” Assim,
criam-se esteredtipos sobre homens e mulheres: agressivos, racionais para 0s
primeiros, ddceis e afetivas para as segundas.

No entanto, o perfil de professora da educacgéo infantil exige caracteristicas
profissionalizantes, ou seja, as competéncias e habilidades que ndo sao
decorrentes da “natureza” feminina, mas sao construidas no processo formativo e
no exercicio profissional da docéncia.

Diante desses fatos vale ressaltar que palavras como néo-
profissionalizacdo, trabalho voluntario, exarcebada valorizacdo da imagem de que
a mulher é uma educadora nata, encontram eco necessario para assumir o lugar
comum, dando a impressdo de que em toda mée existe uma educadora nata, alem
do reforco de que educar e cuidar pertence ao mundo privado das mulheres, que
sdo as unicas possuidoras do “coracao de mae”.

Nessas analises podemos observar que o mito se encontra ainda camuflado
em decorréncia de uma educacdo ruim, num terreno estéril, fruto da reproducao
dessa imagem de mulher como educadora nata, conduzindo o profissional da
educacdo infantil a se afastar cada vez mais da condi¢cdo de professor: que ensina,
que deve ter competéncia, aprofundamento de seus conhecimentos tedricos, rigor

critico e reflexivo diante de sua pratica.



Para mim, a reflexdo aqui apresentada é apenas 0 comeco, pois acredito
que € preciso uma continuidade e aprofundamento maior sobre essa temética, de
modo a entender o porqué de alguns aspectos que perpassam o exercicio do
magistério no segmento da Educagdo Infantil, bem como a construgdo da

identidade desse profissional.
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